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Resumen: En este artículo se presenta el enunciado y solución de un problema propuesto en las 

olimpiadas Thales de Granada para resolver en equipos de tres estudiantes de sexto de Primaria. Se 

muestran las soluciones y el potencial para llevarlo al aula y desarrollar el sentido matemático. 

 

Palabras clave: educación primaria, olimpiadas matemáticas, sentido matemático, trabajo en equipo.  

 

Developing mathematical sense through a cooperative problem-solving activity 

 

Abstract: This paper presents the statement and solution of a problem proposed for the Thales Olympiad 

in Granada, designed to be solved collaboratively by teams of three sixth-grade students. It highlights 

possible solution strategies and discusses the potential of incorporating this activity into the classroom to 

foster mathematical sense. 

 

Key words: mathematical olympiads, mathematical sense, primary education, teamwork. 

 

1. EL SENTIDO MATEMÁTICO Y EL TRABAJO EN EQUIPO 

 

El currículo de Educación Primaria actual (MEFP, 2022) organiza el aprendizaje de las 

matemáticas en torno a seis sentidos matemáticos: numérico, de la medida, espacial, algebraico, 

estocástico y socioafectivo. Estos sentidos se desarrollan cuando el alumnado moviliza 
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conocimientos y habilidades para interpretar situaciones problematizadas, organizar 

información, establecer relaciones entre datos, representar ideas, justificar decisiones y 

comunicar los procedimientos seguidos en la resolución de problemas (MEFP, 2022). Se 

emplea la noción de sentido como forma de organizar los saberes básicos que se relacionan con 

el desarrollo de las competencias clave (Ruiz-Hidalgo y Flores, 2022).  

Los problemas planteados en olimpiadas matemáticas son recursos idóneos para trabajar 

estos sentidos (Terrón et al., 2025) pues permiten diferentes formas de resolución con una 

demanda cognitiva mayor que la de los ejercicios habitualmente usados en las aulas, que en el 

caso de la prueba de equipos parte de un contexto relevante. En ellos, el alumnado debe 

comprender el enunciado, seleccionar la información relevante, representar la situación 

mediante esquemas, tablas, cálculos o dibujos, y argumentar la validez de la respuesta dada 

(Moreno y Cruz, 2023). Además, en el caso de las tareas propuestas en las Olimpiadas 

THALES de primaria, se requiere trabajo en equipo lo que exige compartir estrategias, 

contrastar razonamientos y llegar a acuerdos (Grupo LaX, 2000, 2007).  

Por tanto, este tipo de retos permite trabajar las matemáticas desde un enfoque 

competencial, siendo un recurso útil para el profesorado de Educación Primaria ya que su 

estructura permite llevarlas al aula como actividades de resolución cooperativa o como tareas de 

profundización.  

 

2. PRUEBA DE EQUIPOS 

 

En esta prueba de equipos, los alumnos asumen los roles de tres personajes para resolver las 

cuestiones planteadas. Les entregan una primera hoja en la que se muestra el problema 

contextualizado, además de las pautas a seguir. A esta primera, le siguen tres hojas de 

información, una por personaje, con la información que deben utilizar para resolver las 

cuestiones que se plantean a continuación. Disponen de 5 minutos para leer la prueba, hacer las 

aclaraciones necesarias y definir las estrategias que consideren oportunas entre los tres. Pasados 

los 5 minutos, tendrán 35 minutos para dar respuesta a las distintas cuestiones que plantea el 

problema.  

En la última edición de las Olimpiadas, la correspondiente al año 2026, el problema se 

contextualizó en la realización de unas reformas que Andrés hace en su casa. Los personajes 

fueron Cristina, la arquitecta; Noelia, la jefa de obra y Andrés, el propietario de la casa en la que 

ha decidido instalar unos conductos de ventilación.  

 

2.1. Instrucciones de la prueba de equipos 

 

Tras mucho tiempo pensándolo, el propietario de una casa se ha decidido a instalar conductos 

de ventilación. Pero planear una obra como esta no es ninguna tontería, ya que tiene varias 

peticiones, pero no tiene dinero ilimitado. Por ello ha contactado con la empresa Reformas 

Hipatia para que le pongan en contacto con una de sus arquitectas y con la que será la jefa de 

obra, que le darán los materiales, los precios y las exigencias técnicas que deben cumplirse. 

En esta prueba de equipos asumiréis los roles de estos tres personajes para llevar a cabo, de 

la mejor manera posible, esta obra. Se os entregarán tres hojas de información, una por 

personaje, con distintos datos y un mapa, los cuales deberéis utilizar para responder a las 

cuestiones que se os plantean. Leed con atención los enunciados y los datos, buscad estrategias 

y escribid las resoluciones con claridad. 
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Recordad: la clave está en una buena comunicación y organización. 

 

2.1.1. Información de Cristina, la arquitecta 

 

• El cuadro eléctrico está en la casilla E1 (fila E y columna 1). 

• Por seguridad ningún circuito puede pasar por la casilla del cuadro eléctrico ni por 

ninguna de las que la rodea. 

• La cocina y el baño son zonas en las que puede haber mucha humedad, así que ahí hace 

falta aislar de la humedad. 

• Dispones de esta tabla de material especial para la obra (tabla 1): 

 

Tabla 1 

Características de los materiales especiales. 

Material especial Precio del material especial Característica 

Polinomiestireno 3€/unidad Aísla de la humedad 

Cauchyto 6€/unidad Aísla del ruido 

Algeminio 10€/unidad 
Reemplaza el material del tubo 

original para que pese menos 

 

• Los precios de una pieza que necesite material especial se calculan sumando el precio 

de la pieza original y el del material especia. 

• El Circuito B pasa por la cocina y el baño. 

• Las piezas no pueden atravesar las rejillas, sólo conectarse con ellas. 

• Los circuitos A y B solo se cruzan una vez en la pieza Tipo 3, que está situada en la 

casilla D4. En esa pieza cada circuito mantiene la dirección y no gira en esa pieza. 

• Para ayudar, en el mapa aparecen marcadas con una V aquellas casillas en las que hay 

ventanas. 

 

2.1.2. Información de Noelia, la jefa de obra 

 

• El lado de cada casilla mide 1 metro. 

• Hay un muro de carga que ocupa la fila C y los circuitos únicamente lo pueden 

atravesar 

• por dos huecos ubicados en C4 y C8. 

• Se pueden usar tantas piezas como necesites. Sin embargo, en cada casilla del mapa 

únicamente puedes poner una pieza. 

• Dispones del siguiente catálogo de piezas, las cuales encajan perfectamente al 

conectarlas (tabla 2): 
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Tabla 2 

Catálogo de piezas: diseño, precio y características. 

Tipo de pieza Diseño de pieza Precio de la pieza original Característica 

Tipo 1 

 

3€/unidad 

La región blanca 

es el tubo. 
Tipo 2 

 

6€/unidad 

Tipo 3 

 

12€/unidad 

 

• En algunas casillas hay que colocar un tipo especial de piezas llamadas rejillas, que 

cuestan 5€ y a las que no hay que ponerles ningún material especial. 

• Para unir dos piezas que puedan conectarse entre sí, basta con ponerlas en casillas que 

estén una al lado de la otra de al lado. 

• Al atravesar el muro de carga se debe usar material que pese menos. 

• En la casilla G8 hay una pieza Tipo 1 del Circuito B. 

 

2.1.3. Información de Andrés, el propietario 

 

• El mapa está formado por casillas, que son cada uno de los cuadrados pequeños. 

• Las rejillas del jardín no pueden colocarse en ninguna de las casillas que rodean a 

alguna de las ventanas. 

• El jardín de la casa ocupa toda la Fila I. 

• Se quieren instalar dos circuitos de conductos diferentes, aunque pueden cruzarse si se 

utiliza una pieza determinada: 

▪ Circuito A: Circuito de aire acondicionado. Empieza en la rejilla que hay en B9 y 

termina en una rejilla del jardín en columna par. 

▪ Circuito B: Circuito de extracción. Empieza en la rejilla que hay en B2 y termina en 

otra rejilla del jardín lo más alejada posible de la rejilla en la que termina el Circuito 

A. 

• Las rejillas que ofrecen para instalar pueden conectar con una única pieza, y tienen el 

siguiente diseño (figura 1): 

 

Figura 1 

Diseño de la rejilla de ventilación. 
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• Para poder dormir y trabajar tranquilamente, si pasan tubos por el dormitorio o por el 

estudio no debe escucharse absolutamente nada. 

• El gasto en piezas para la obra no puede superar los 250€. 

• El Circuito A pasa por el dormitorio, el salón, el recibidor y el estudio. 

 

2.2. Cuestiones 

 

2.2.1. Actividad 1: El mapa de la casa 

 

A) Poned un círculo en la casilla del cuadro eléctrico en el mapa (figura 2). 

B) Poned el nombre de los siguientes espacios en el mapa: 

B.1. Cocina: A1, A2, A3, B1, B2, B3. 

B.2. Baño: G7, G8, H7, H8. 

B.3. Recibidor: D1, D2, D3, E1, E2, E3, F1, F2, F3. 

B.4. El jardín. 

 

Figura 2 

Mapa de la casa de Andrés. 

 
 

 

2.2.2. Actividad 2: Material especial 

 

Indicad si debe usarse o no material especial. En caso de que sí, indicad cuál: 

A) En cada una de las habitaciones. 

B) En el muro de carga. 

 

2.2.3. Actividad 3: Marcamos en el mapa 

 

A) Marcad con una X aquellas casillas por las que no pueden pasar ningún circuito. 
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B) Colocad en el jardín las rejillas que faltan. 

 

2.2.4. Actividad 4: Precio de una pieza  

 

¿Qué precio tiene la pieza que hay colocada en la casilla G8? 

 

2.2.5. Actividad 5: Colocación de circuitos 

 

Colocad en el mapa de la casa todas las piezas de los circuitos A y B para que estos cuesten lo 

menos posible. 

 

2.2.6. Actividad 6: Coste total 

 

¿Cuánto costará la obra en total? ¿Se la puede permitir el propietario? 

 

2.2.7. Actividad 7: Fracción que representa el tubo en las piezas 

 

En la pieza tipo 1 la parte blanca, que representa al tubo, ocupa la mitad del área de la pieza.  

A) ¿Qué fracción de la pieza tipo 2 ocupa el tubo? 

B) ¿Qué fracción de la pieza tipo 3 ocupa el tubo? 

 

2.2.8. Actividad 8: Interpretamos un gráfico de barras 

 

Las piezas tienen un problema: se acumula agua y se producen goteras. El propietario ha 

hablado con 8 vecinos y les ha preguntado si tienen o no goteras en casas. Con las respuestas 

obtenidas ha elaborado la siguiente gráfica (figura 3):  

 

Figura 3 

Vecinos con goteras según el mes. 

 
A) ¿En qué mes hay menos vecinos con goteras? 

B) En la gráfica hay un dato erróneo. Identificadlo y explicad por qué lo es. 
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3. SOLUCIONES 

 

Recomendamos que primeramente los estudiantes intenten resolver por ellos mismos las 

pruebas, sin tener disponibles las soluciones. Como segunda opción recomendamos proponer 

las soluciones y que sean los propios/as estudiantes quienes localicen errores y confirmen, o no, 

la validez de las soluciones. 

 

3.1. Actividad 1 

 

Las soluciones de la actividad 1 se muestran en la figura 4. 

 

Figura 4 

Soluciones de la actividad 1 A) y 1 B). 

 
 

 

3.2. Actividad 2 

 

A) Sí. Polinomiestireno en la cocina y el baño. Cauchyto en el dormitorio y en el estudio. 

B) Sí, algeminio. 

 

3.3. Actividad 3 

 

Las soluciones de la actividad 3 se muestran en la figura 5. 
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Figura 5 

Soluciones de la actividad 3 A) y 3 B). 

 
 

 

3.4. Actividad 4 

 

Es una pieza de tipo 1 por lo que cuesta 3 € de base y como está en el baño necesita 

polinomiestireno que le suma 3 €. En total, la pieza cuesta 6 €. 

 

3.5. Actividad 5 

 

Las soluciones de la actividad 5 se muestran en la figura 6. 

 

Figura 6 

Soluciones de la actividad 5. 
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3.6. Actividad 6 

 

La obra costará 169 €. Sí, el propietario se la puede permitir. Su resolución se muestra en la 

tabla 3. 

 

Tabla 3 

Desglose del coste total de la obra por piezas y materiales. 

Pieza Material Cantidad Coste original Coste material Total 

Tipo 1 Algeminio 2 6 € 20 € 26 € 

Tipo 1 Polinomiestireno 3 9 € 9 € 18 € 

Tipo 1 - 11 33 € 0 € 33 € 

Tipo 2 Cauchyto 2 12 € 12 € 24 € 

Tipo 2 - 6 36 € 0 € 36 € 

Tipo 3 - 1 12 € 0 € 12 € 

Rejilla - 4 20 € 0 € 20 € 

Total  29 128 € 41 € 169 € 

 

 

3.7. Actividad 7 

 

A) 8/16 = 1/2. 

B) 12/16 = 3/4. 

 

3.8. Actividad 8 

 

A) En julio. 

B) La gráfica muestra 10 vecinos con goteras en mayo, pero el propietario ha hablado con 

8.  

 

4. ABORDAJE DE LOS SENTIDOS Y SUGERECIAS METODOLÓGICAS 

 

Los problemas propuestos se han diseñado teniendo en cuenta los distintos sentidos 

matemáticos recogidos en el currículo de Educación Primaria (MEFP, 2022). En la tabla 4 se 

muestra la relación entre las tareas propuestas y los sentidos principales que se desarrollan con 

estas. Este desarrollo de sentidos se justifica a partir de las capacidades que se prevé que el 

alumnado movilizará para su resolución. Cabe señalar que las características propias de la 

prueba, que requieren habilidades de trabajo en equipo, forman parte del desarrollo del sentido 

socioafectivo (MEFP, 2022). Por tanto, aunque este sentido se refleja de forma más explícita en 

algunas de las tareas, especialmente en la prueba de equipos en la que tienen que reunir la 

información que posee cada uno, igualmente este se trabaja de manera transversal en el resto de 

tareas. Las capacidades o componentes que aparecen de cada sentido parten de los 
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organizadores de los saberes básicos en el currículum (MEFP, 2022) que se relacionan con los 

componentes establecidos por Ruiz-Hidalgo y Flores (2022). Se puede observar que, en mayor 

o menor medida, todos los sentidos están presentes en las tareas.  

 

Tabla 4 

Sentidos matemáticos principales que se desarrollan con las tareas 

Tareas Sentidos Capacidades 

Actividad 1, 3, 5 Espacial Manejo de conceptos geométricos: orientación 

Actividad 2 Socioafectivo Trabajo en equipo 

Actividad 4, 6 Numérico Comprensión de las operaciones 

Actividad 5, 7 Medida Comprensión del proceso de medir 

Actividad 5, 6, 7 Numérico 
Comprensión de los números, sistemas y relaciones 

numéricas 

Actividad 8 Estocástico Manipulación de datos 

 

Con esta propuesta de tareas se favorece el desarrollo del sentido matemático a partir del 

trabajo en equipo. La prueba está prevista para realizarse en aproximadamente una hora y 

media, por lo que para llevarla a cabo en el aula pueden hacerse las distintas partes por separado 

para que no ocupe más de una hora. Para resolver las tareas se pueden poner en común las 

soluciones de los equipos que se propongan en el aula, o se les pueden proporcionar las 

mostradas en este artículo.  

También se pueden abordar las distintas fases de resolución de problemas para que el 

equipo gestione la organización de datos. En este sentido, se puede motivar que, a partir de cada 

actividad, el resto de integrantes del equipo demanden los datos necesarios para resolverla 

únicamente conociendo los de su personaje. Con frases del tipo “si mi personaje solo tiene 

información sobre medidas y nos están pidiendo gastos, alguno de mis compañeros/as debe 

tener los datos sobre precios”. Dado el volumen de datos que supondría resolverlo 

individualmente, se puede potenciar la necesidad de repartir los roles para comunicarlos, 

recopilarlos y utilizarlos en la resolución. Dado que algunas actividades están condicionadas a 

la resolución de otras previas, es importante la comprobación y verificación de que el proceso 

esté siendo consistente.  

Se aconseja utilizar el debate posterior para “asentar” los saberes básicos presentes en la 

prueba y utilizar el problema como una oportunidad de aprendizaje para darle mayor sentido. En 

el caso del sentido espacial, la interpretación de trayectorias en un mapa puede dar lugar a la 

introducción del uso de coordenadas. En el sentido de la medida, se puede profundizar en las 

medidas directas como descomposición de una pieza en partes iguales. En el sentido estocástico 

se pueden plantear gráficos asociados al gasto en el proceso de construcción de los circuitos o 

construcción de gráficos alternativos al que se presenta en la tarea. En relación al sentido 

numérico se pueden plantear distintos procedimientos de cálculo y contrastar el más eficiente. E 

incluso se pueden añadir apartados en los que aparezcan relaciones funcionales para favorecer el 

sentido algebraico.  
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